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Fata de programa anterioard, actuala programd de limba si literatura romana pentru gimnaziu (vezi Anexa 1) propune
0 viziune noud si concepte noi. Pentru a usura intelegerea acestora, prezentdm aici céteva dintre cele mai importante
elemente de noutate. De asemenea, Tn anexe oferim si o viziune globald asupra programei din doud perspective impor-
tante pentru profesor: progresia competentelor specifice de la clasa a V-a la clasa a Vlll-a (vezi Anexa 2) si progresia
continuturilor Tn clasele gimnaziului (vezi Anexa 3). Un profesor care intelege contextul mai larg in care sunt plasate
competentele si continuturile are o viziune mai bund si poate realiza o proiectare mai coerentd a activitatii didactice.

Programa propune o schimbare de paradigma: viziunea comunicativé este tnlocuitd de cea a dezvoltérii personale.
Aceasta nu inseamnd cd modelul comunicativ sau altele (precum cel literar-gramatical) nu vor fi folosite in studiul

limbii si literaturii romane, ci doar ca vor avea o pondere mai mare strategiile didactice specifice paradigmei asumate
de programa: dezvoltarea personala.
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Paradigma dezvoltarii personale are ca finalitate identificarea si dezvoltarea potentialului de invétare al fiecarui
elev prin diversele discipline scolare. invatarea se obtine prin explorarea domeniilor de cunoastere, prin invitare prin
descoperire si reflectie personald sau prin invdtare de tip experiential, conducénd la o invitare cu sens. Specificul
acestei paradigme raportat la disciplina limba si literatura romand este céa pune accent pe beneficiile pe care elevul
le are in plan personal, social, cultural si academic:

se poate cunoaste mai bine pe sine si isi poate construi propriul set de valori pe baza reflectiilor asupra textelor
citite sau asupra modului in care invatd; de asemenea, exerseaza sa-si verbalizeze oral siin scris nu doar gandu-
rile, ci si emotiile; performantele in domeniul comunicérii orale si scrise pot contribui la cresterea stimei de sine,
a increderii in sine;

Ti poate cunoaste mai bine pe ceilalti si poate stabili mai usor relatii cu ceilalti in cadrul activit&tilor ce presupun
interactiune si cooperare (discutii pe marginea textelor, cu impartasirea opiniilor; realizarea unor jocuri de rol
pentru exersarea strategiilor de comunicare orald; selectarea elementelor lexicale sau gramaticale adecvate
relatiei cu interlocutorii; scrierea cooperativa);

poate cunoaste mai bine lumea prin textele pe care le citeste, literare si nonliterare (explorarea textelor se face
prin valorificarea experientelor personale si prin stimularea reflectiei, a gandirii critice asupra acestora);

isi poate dezvolta creativitatea, ca urmare a faptului ¢& isi va exersa potentialul creativ in cadrul unor activitati
din toate domeniile disciplinei;

poate folosi achizitiile din domeniul limbii pentru a comunica clar, corect si adecvat contextului, astfel incat
s&-si facd intelese intentiile de comunicare si sd aibd efect asupra receptorului,

poate avea rezultate scolare mai bune la toate disciplinele, daca stapaneste bine strategiile de comunicare
orald si scrisa.

¢ Paradigma dezvoltarii personale presupune doud accente importante ale activitatii profesorului: pe de o parte,
profesorul va incerca sa-si cunoascd elevii cat mai bine (s afle care le sunt interesele, dificultatile pe care le intam-
pind in invatare, preferintele de lectura etc.), iar, pe de alta, profesorul va incerca s fi ajute pe elevi in procesele indi-
viduale de dezvoltare, urmérind atent performantele fiecarui elev, oferindu-le tuturor feedback si sprijin permanent.

Conceperea si desfdsurarea activitdtilor de invatare diferentiatd este esentiald in acest context.

|
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Tn programa actuald, domeniile disciplinei sunt:
a. comunicare orald; d. elemente de constructie a comunicarii;
b. lectur; e. elemente de interculturalitate.

C. comunicare scrisa;




Pentru fiecare dintre ele, exista cate o competentd generald, competente specifice si continuturi ale invatarii. Noutitile
constructiei curriculare actuale constau atat in modul de configurare a domeniilor traditionale ale maternei (limba, oral,
redactare, lecturd), eat siin includerea unui nou domeniu: interculturalitatea. Ne vom referi pe scurt la provocarile pe care
le aduce noul curriculum in cadrul fiecdrui domeniu, subliniind noutatile prezente in programa clasei a Vl-a.

In DOMENIUL COMUNICARII ORALE, noutatea consta in configurarea acestei competente. In programa actual, nu
mai exista competente generale distincte pentru receptare si producere. in schimb, competenta general3 de comu-
nicare orald, competenta generald 1, are asociate patru competente specifice, care pot fi clasificate astfel:

* doua competente specifice pentru producerea textului oral (1.7. Rezumarea, pe baza informatiilor explicite si impli-
cite, a unor pasaje din diverse tipuri de texte orale narative, monologate si dialogate; 1.2. Prezentarea unor informatii,
idei, sentimente si puncte de vedere in texte orale, participand la discutii pe diverse teme sau pornind de la textele
citite/ascultate);

* 0 competenta specificd pentru interactiune (7.4. Participarea la interactiuni verbale simple, cu mai multi interlocu-
tori, avand in vedere cantitatea si relevanta informatiei transmise si primite);

* 0 competenta specificd valabild atat pentru receptare, cat si pentru producere si interactiune (1.3. Adecvarea co-
municaril nonverbale si paraverbale la o situatie datd, evidentiind ideile si atitudinile, in situatii de comunicare fad
in fata sau mediata).

La nivelul continuturilor, programa de gimnaziu nu aduce noutati spectaculoase, ¢i mai degraba precizari utile pentru
realizarea activitdtilor de invétare (a se vedea modul in care sunt detaliate continuturi precum requlile de acces la cuvant
sau strategiile de ascultare activa).

Domeniul comunicdrii orale este construit in jurul actelor de limbaj (concept care fusese scos la un moment dat

din programa anterioard, in cursul uneia dintre revizuirile succesive).

Concept de bazd al pragmaticii, actul de limbaj poate fi analizat din trei perspective: |

* ca enunt cu o0 anumitd structurd foneticd, gramaticald si semantica, independent de un context comunicativ
(act locutionar);

* ca asociere dintre un continut propozitional si 0 anumita intentie comunicativa a emitatorului, recunoscuta ca
atare de receptor (act ilocutionar); un enunt este considerat reusit sau nereusit in functie de felul in care recep-
torul intelege enuntul (in mod corect sau in mod incorect), intr-un anumit context comunicativ (asertiune, ordin,
promisiune, rugaminte, scuzd etc.);

* ca strategie a emitatorului pentru a obtine un anumit efect din partea receptorului (act perlocutionar); un enunt |
poate fi considerat eficient sau ineficient dacd a avut, in plan real, efectul scontat de emitétor, ceea ce presupu-
ne mecanisme exterioare planului verbal.

,Comunicarea verbald pune in functiune nu numai filtrul gramaticalitétii — al carui mod de actiune a constituit |
obiectul permanent al preocupdrii lingvistilor -, ci si filtrul reusitei si al eficientei. Existd deci enunturi corecte sau |
incorecte sub aspect gramatical, dar enunturile corecte pot fi reusite sau nereusite, dupd cum formularea aleasd |
de emitédtor permite sau nu receptorului s sesizeze intentiile cu care au fost rostite, iar enunturile reusite, la randul
lor, pot fi eficiente sau ineficiente, dupd cum au asupra receptorului efectul dorit de emitator, modificandu-i in mod
corespunzator comportarea, ideile sau sentimentele.” (Liliana lonescu-Ruxandoiu, Naratiune si dialog in proza romé-
neascd, Bucuresti, Editura Academiei Roméne, 1997, p. 11)

Conceptul de act de vorbire este identificat cu acela de act ilocutionar, cdci componenta locutionard constituie
obiectul de studiu al gramaticii, iar dimensiunea perlocutionard este exterioard enuntului propriu-zis (cf. Dictionar de
stiinte ale limbii, Nemira, 2001, p. 16).

Profesorul va construi activitati de invatare (prezentdri simple, jocuri de rol cu doi participanti, analize ale unor
secvente video sau audio) prin care elevii sa performeze diverse acte de limbaj indicate in programé, fara folosirea
metalimbajului specific. Elevii vor fi pusi in situatia de a produce diverse structuri lingvistice, expriménd intentii
comunicative diferite si invatand sd observe efectul propriilor vorbe asupra celorlalti. In primul rand, profesorul le
va oferi elevilor modele sau sugestii pentru cum pot fi exprimate direct sau indirect intentiile comunicative. Apoi,
ii va indruma pe elevi sé analizeze intentia si efectele unei comunicari sau felul in care sunt structurate lingvistic
diferite tipuri de enunturi. Activitdtile de evaluare si de reflectie de dup3 activitatile de comunicare orald conduc la
intelegerea in profunzime a modului in care functioneaza limbajul. Profesorul va gasi in lucrarea Limba si literatura
romand. Clasa a Vl-a criterii de evaluare pentru toate activitatile de comunicare orala propuse. in prezentul ghid, sunt
oferite sugestii detaliate pentru organizarea activitatilor specifice acestui domeniu.




Una dintre noutatile de la clasa a Vl-a in domeniul comunicarii orale este contextul de comunicare, concept abordat in
prima unitate a cartii (pp. 22 — 23), punandu-se accentul asupra rolului s3u esential in procesul comunicarii.

Contextul de comunicare reprezintd ansamblul factorilor care, dincolo de sensurile generate de structura lingvis-
tica a unui enunt, afecteazad semnificatia acestuia.
Contextul comunicativ este determinat de trei componente (cf. Dictionar de stiinte ale limbii, Nemira, 2001, p. 138): |
’ a. datele/informatiile privitoare la circumstantele comunicérii i la persoanele care participa la comunicare (con-
| textul situational sau componenta saciologicd): |
o locul si momentul comunicarii;
o identitatea participantilor la comunicare, statutul lor social; |
! b. supozitii despre ceea ce interlocutorii stiu sau considera de la sine nteles, despre opiniile si intentiile lor in k
situatia datd (componenta psihologicé); ;
c. locul in care apare enuntul in ansamblul discursiv din care face parte - la inceput, la mijloc, la final (compo- |
nenta lingvistica). :
Contextul comunicativ nu trebuie confundat cu ,contextul” definit de Roman Jakobson. in teoria lui Jakobson,
contextul este unul dintre cei sase parametri esentiali ai comunicérii verbale si are in vedere aspectul la care se
referd mesajul, referentul acestuia.

© Profesorul va propune activitati de invatare care sé-i ajute pe elevi s inteleagd rolul contextului comunicativ in
cadrul unei comunicari empatice si eficiente. Astfel, pentru a evidentia prima companentd, elevii isi vor asuma diferi-
te roluri In cadrul jocurilor de rol siisi vor adapta comunicarea la circumstante diferite si la partenerii de comunicare.
Pentru a infelege importanta celei de-a doua componente a contextului comunicativ, profesorul le poate propune
elevilor sa se puna in locul interlocutorilor si sa incerce sa evalueze un schimb de replici din perspectiva acestora.
Pentru a intelege ultima componentd a contextului comunicativ, profesorul poate face apel la secventa prototipicia |
lui Adam, care mentioneazd prezenta, intr-o secventd dialogatd, a unei parti fatice introductive, de deschidere (salut,
prezentare, dupd caz), si a unei parti fatice finale, de inchidere a conversatiei, intre care se situeaza partea consis- |
tentd, de mijloc, a negocierii, a schimbului de idei ori de informatii. In cazul unei argumentéri (tip de text ce apare
in programa clasei a Vl-a), este important ca elevii sd stie ca argumentele se aranjeaza dinspre cele slabe spre cele
mai puternice.

0 noutate a programei in domeniul oralului este exprimarea adecvatd a emaotiilor. Acest nou continut este in acord cu
modelul dezvoltdrii personale, pentru ca stimuleaza autocunoasterea. |dentificarea si verbalizarea emotiilor poate duce si
la 0 mai bund gestionare a acestora. Pentru clasa a Vl-a, programa prevede continutul ,Inteligenta emationald: exprimarea
adecvatd a emotiilor”.

Emotiile sunt tréiri de scurtd duratd si de o intensitate care variaza, reaciii firesti la situatiile si evenimentele din
viata unei persoane. Modul in care cineva isi manifesta emotiile tine de identitatea personald. Reprimarea emotiilor
a fost considerata multa vreme un semn al bunei cresteri, dar studiile de psihologie din ultimii ani au atras atentia
asupra faptului cd gestionarea defectuoasa a emotiilor este periculoasd. Exprimarea emotiilor tine de inteligenta
emotionald, de capacitatea unei persoane de a recunoaste, de a gestiona corect si de a-si exprima trairile, astfel
incat s fie in armanie cu sine si cu lumea din jur.

Inteligenta emotionala este un concept relativ recent, prima utilizare oficiald a termenului aparénd in studiile a
doi universitari americani, specialisti in psihologie, John Mayer si Peter Salovey (1990). Deja in anii ‘80, studiile lui
Howard Gardner aratasera cd dezvoltarea abilitdtilor cognitive (IQ) nu este suficientd pentru reusita in viatd a unui
individ: factorii emotionali conteazé la fel de mult ca factorii intelectuali. Meritul de a fi impus notiunea de inteligenta
emotionald (IE) si de a fi conceptualizat axele ei principale i revine insé lui Daniel Goleman, psiholog comportamental
si jurnalist pe teme stiintifice, in 1995: ,De fapt, avem doud minti, una care gandeste si una care simte. Aceste doud
moduri fundamental diferite de cunoastere interactioneaza pentru a crea viata noastra mintald. Mintea rationald
este modul de comprehensiune de care suntem cel mai constienti: mai proeminent in starea de trezie, operand cu
ganduri, capabil sd cantareasca si sa reflecteze. Dar pe langd acesta mai exista si un alt sistem de cunoastere, unul
impulsiv si foarte puternic, chiar daca uneori ilogic - mintea emotionald.” (Daniel Goleman, Inteligenta emotionala,
Bucuresti, Editura Curtea Veche, 2008, traducere de Irina-Margareta Nistor, p. 35)




Inteligenta emotionald reuneste trei componente principale:

1. constientizarea de sine, care inseamnd, pentru un individ, capacitatea de a se observa, de a identifica emotiile si
sentimentele personale; stdpanirea unui vocabular al sentimentelor; cunoasterea relatiei dintre ganduri, sentimente
si reactii; acceptarea de sine, cu recunoasterea realistd a punctelor tari si a celor slabe; capacitatea de a rade de sine.

2. gestionarea emotiilor (autocontrolul emofional), care reprezinta capacitatea de a controla sentimentele i starile
negative (mania, frica, nelinistea, tristetea, stresul, descurajarea) si de a gasi cele mai bune c&i pentru rezolvarea
problemelor si luarea deciziilor, de exemplu controlarea impulsurilor, stabilirea scopurilor, identificarea actiunilor
alternative, anticiparea consecintelor.

3. empatia, care presupune capacitatea de a intelege sentimentele si trairile altora, precum si de a aborda o
situatie din perspectiva lor, aprecierea diferentei de atitudine/simtire a oamenilor fatd de anumite lucruri.

Avand aceasta bazd, individul poate dezvolta competente sociale si civice: cunostinte, practici si comportamente
care au ca scop integrarea in societate si reusita profesionala si sociald, exersarea libertatii individuale in deplina
constiintd a drepturilor celorlalti. Scopul final este pregatirea elevilor pentru a trdi armonios aldturi de ceilalti,
insusindu-si progresiv regulile societdtii. Tine asadar de educatia emotionald capacitatea fiecarui elev:

- de a comunica si de a lucra in echipd (sa stie sa asculte, sa-si valorizeze punctele de vedere, sd negocieze, sa
caute consensul, sd-si indeplineasca sarcinile stabilite in grup, sa se implice intr-un proiect colectiv, s faca schimb
de informatii, sd stabileascd etape si prioritati);

- de a evalua consecintele actiunilor sale (sa-si identifice stdrile, impresiile si emotiile, s& se afirme in mod
constructiv, s@ anticipeze urmdrile unui anumit comportament);

- de a se respecta pe sine si pe ceilalti (s& fie politicos si tolerant, sd refuze prejudecatile, stereotipurile si
discrimindrile, sa rezolve conflictele fara sd apeleze la violentd, sa fie responsabil si solidar);

- de a se automotiva (sd aibd incredere in sine, s&-si valorifice potentialul, sd treacé de la idei la fapte, s& fie
hotarét, s& ia decizii, sa-si asume riscuri in mod constient, sd urmareasca un obiectiv cu energie si perseverenta);

- de a-si construi propriile opinii, de a judeca el insusi.

I

Profesorul va avea in vedere madul in care elevii isi exprima, si analizeaz siisi controleaza emotiile, atitudinile
lor comunicative in diverse contexte, comportamentul in cadrul unui proiect de grup. O activitate posibild este
Punctul de prim ajutor emotional (Limba si literatura romand. Clasa a Vl-a, pagina 131), care presupune identificarea
unor solutii pozitive la probleme emotionale. '

DOMENIUL LECTURII aduce mai multe noutati, menite s3 motiveze elevii pentru lectura si sé le formeze competente
de lectura pe termen lung. Paradigma dezvoltdrii personale presupune, din perspectiva aceasta, receptarea activa

a textului, pe baza unui dialog autentic intre text si cititor, a unei tranzactii a cititorului cu textul, pentru a ajunge la
construirea semnificatiilor.




Modelul dezvoltarii personale sau al orientarii cétre cititor, adaptat domeniului lecturii, este prezentat comparativ
in tabelul 1.

Finalitatea studiului

Competente culturale

Constiintd esteticd

Constiintd sociala

Dezvoltare personald

Istoria literaturii,

Teoria literaturii, stil,

Probleme etice,

Experientd personalg,

(epoci, biografie)

structurala, analiza
stilistica, analiza
hermeneutica)

Continuturi o structura_ textgiw, so~c<|ale, pc_ailtlce, opinia perc_eptul;_efevﬂqr,
z semnificatii cititorului, perceptiile opinia cititorului
(alte arte) :
(alte arte) elevilor (alte arte)
Aspecte formale
: ale textului (analiza '
Khoadiritatatar Context literar Contexte nonliterare,

opinia cititorului

Opiniile cititorilor

Criterii de selectie

Canonul national

Valori estetice

Teme relevante pentru

Preferintele si

a textelor recunoscute varsta elevilor interesele elevilor
. | Audierea prelegerilor Discutii frontale, Discutii frontale .
Managementul clasei e j W ! Discutii in grup
profesorului redactare discutii in grup !

Rolul profesorului

Expert, transmitator

Expert, modeleazi
analiza literard

Liderul discutiilor

Ghid, facilitator,
stimulator

Cunoasterea

Formularea de
opinii, evaluarea

e _. | contextului social al : :
Reproducerea Deprinderi de analiza | i textelor literare si
Evaluare ; : = literaturii, formularea - -
cunostintelor literard . . exprimarea propriilor
de raspunsuri , 5
judecati, dezvoltarea
personale ; i
competentei literare
CENTRARE PE CONTINUTURI CENTRARE PE ELEV

Tabelul 1. Aspecte curriculare ale celor patru paradigme de studiu al literaturii,
adaptare dupa Ongstad et al. (2004), Verboord (2005), Rijlaarsdam & Janssen (1996),
Sawyer & Van de Ven (2007), Witte et al. (2006)

Prima noutate, consonantd cu modelul dezvoltarii personale, este abordarea tematica a textelor, in acord cu inte-
resele grupului de varsta vizat.

Abordarea tematica presupune sd fie pusd in prim-planul receptarii unui text intelegerea acestuia si s3 se con-

= N

\

struiasca semnificafii privitoare la tema centrald sau la subtemele textului. Aceeasi tema poate i ilustratd prin texte
literare si nonliterare si poate fi sustinutd prin alte limbaje: vizual, sonor etc. Provocarea pentru autorii de manuale

$i pentru profesori este sd gdseascd teme de interes pentru elevi si, poate si mai dificil, texte adecvate profilului de
cititor al elevilor dintr-o anumita clasa.

Tematica propusd in programa creste in dificultate de la un an de studiu la altul:
» Clasa a V-a: Eu si universul meu familiar:
* Clasa a Vl-a: Eu si lumea din jurul meu;
* Clasa a Vll-a: Orizonturile lumii si ale cunoasterii;
 Clasa a Vlll-a: Reflectii asupra lumii.

Abordarea tematicd asigura si o abordare integratd a celor cinci domenii ale disciplinei in cadrul unei unitati de
invatare.

Prafesorii vor gési in Limba si literatura romand. Clasa a Vl-a unitati de invatare in care aceeasi temd este urma-
ritd in domeniul lecturii, al limbii, al comunicérii orale si scrise, al interculturalitatii.

.-/




0 altd noutate care deriva din noua paradigma pentru care s-a optat in programa actuald este introducerea unor

noi metode de abordare a literaturii: raspunsul personal (personal response, in engleza), raspunsul critic si raspunsul
creativ.

Raspunsul personal - cititorul isi exprima ideile, sentimentele si emotiile generate de textele citite si face co-
nexiuni cu propriile experiente de viatd sau cu alte texte pe care le-a citit si care pot fi asociate cu textul studiat.

© Raspunsul personal poate fi oral, atunci cand elevii vorbesc despre reactiile lor fata de textul citit, in grupuri
mici sau in fata intregii clase, sau cand fac o prezentare de carte, evidentiind ce le-a pldcut sau ce nu le-a plcut,
pentru a starni curiozitatea colegilor de clasa. Elevii pot sd consemneze un raspuns personal intr-un jurnal de lectura
(jurnal cu dubld intrare, de exemplu), in care selecteaza fragmentele preferate sau neclare si isi exprima un punct de
vedere fatd de ele. Eifsi pot impdrtdsi aceste reactii pentru a incerca sé inteleaga ce anume determind pareri diferite
ale cititorilor. Este recomandabil ca elevii s fie incurajati sa scrie despre experientele personale pe care le pot asocia |
cu situatii din textele citite, pentru cd in felul acesta vor retine si vor intelege in profunzime ceea ce citesc. De ase- |
menea, raspunsul personal poate sa evidentieze asocierea dintre textul citit si alte texte pe o tema asemandtoare,
cu un stil apropiat, un alt text scris de acelasi autor etc.

Raspunsul critic - cititorul isi exprima si explica/argumenteaza un punct de vedere, valorificdndu-si cunostintele |
privind limbajul, structurile textuale, stilul, conceptele de teorie literard. In acest caz, cititorul citeaza aspecte relevante
din text pentru a-si sustine interpretarile, foloseste in mod constient strategiile de lecturd si evalueazé textele pe care
le citeste. Acest tip de raspuns solicitd abilitatea cititorului de a folosi logica, rationamentul, rezolvarea de probleme
si luarea deciziilor. Cititorul invatd sa si sprijine intotdeauna judecétile pe exemple din text.

¢ Profesorul are un rol important in a concepe intrebdri de tip inferential si problematizant (De ce ...2 In ce mdsura
este posibil ..%, Cum este mai bine .7, Ce ar fi daca ..?), care sa stimuleze géandirea critica a elevilor. De asemenes,
activitati de tipul comparare a doud personaje/texte/stiluri, secvente centrate pe intelegerea unor concepte de teoria
literaturii pot stimula raspunsul critic.

Raspunsul creativ - cititorul isi exprimd intelegerea textului prin produse artistice diverse: desen, joc de rol sau
dramatizare, crearea unor diagrame sau a unui poster, scrierea unui alt text (cu un alt final, din altd perspectiva),
mima etc. Prin acest tip de raspuns, elevii construiesc semnificatiile textului intr-un mod care conduce la o intelegere |
de profunzime.

|

s Profesorul va putea folosi intrebéri de tipul: Cum i imaginezi ..?, Ce ai schimba dacad ..? Cum poti transpune
textul in alt limbaj? etc. In lucrare exista sugestii pentru raspunsuri creative in rubricile Provocari si Deschideri. Ghidul
ofera, de asemenea, variante pentru activitatile de tip creativ. |

Spre deosebire de vechea programa, cea actuala nu mai insistad asupra genurilor si speciilor, in sensul cd profesorii nu
vor mai preda trasaturile unor specii si elevilor nu li se vor mai cere argumentari de tipul Demonstreaza cd textul x este un
pastel/o legendd etc.

Indicatiile privind textele privesc doud tipuri de clasificari: una care are in vedere tipurile textuale si alta care se bazea-
za pe formatul textelor.

a. Tipurile textuale indicate pentru clasa a Vl-a sunt: narativul, descriptivul, explicativul, care figureaza si in programa
clasei a V-a, si argumentativul si textul dialogat, ca noutéti ale acestei clase.

Plecand de la analiza structurilor diverse si complexe ale textelor, Jean-Michel Adam (Les textes, types et pro- |
totypes, Nathan, 2007) argumenteazd ca este imposibil de stabilit o tipologie textual care sa acopere aceasti va-
rietate. Totusi, in orice text pot fi reperate segmente mici, compuse din mai multe fraze, care au anumite trésaturi |
ce le fac recognoscibile. Adam descrie un numar de cinci secvente prototipice care apar atét in textele literare, cét
siin cele nonliterare. Acestea sunt: secventa narativd, secventa descriptivd, secventa argumentativa, secventa expli-
cativa si cea dialogata.




Lectia 1. Familiarizarea cu textul Un pdianjen care se crede Spiderman de Adina Popescu (pp. 10 - 12)

A. Competente specifice
2.3. Prezentarea unor raspunsuri personale, creative si critice pe marginea unor texte diverse

B. Continuturi
Textul narativ literar in proza
Strategii de comprehensiune: impértdsirea impresiilor de lectura
Interese si atitudini fata de lecturd

C. Scenariul didactic

EVOCARE

Activitati de prelecturd

Ex. 1: Brainstorming — elevii sunt invitati s noteze in caiete primele idei/imagini pe care le asociaza cuvantului
acasd. Raspunsurile, notate pe tabla de cétre profesor, ar putea fi grupate pe mai multe axe tematice: membrii fami-
liei, obiceiuri, sentimente, obiecte dragi, animale de companie etc.

Ex. 2: Activitate individuald. Elevii vor avea la dispozitie timpul necesar pentru crearea unui blazon al familiei,

conform indicatiilor. Profesorul va numi 3 - 4 elevi care sa-si prezinte desenul in fata clasei. Blazonul va fi inclus in
portofoliul personal.

© Blazonul este o tehnica ce presupune completarea de cétre elevi a unei reprezentdri grafice in forma de scut
(cuprinzand 4 - 6 casete In interior si 0 bandd in josul scutului pentru devizé/slogan), conform unor criterii propuse
de profesor, intr-un interval de timp hine definit.

Tehnica blazonului se preteazd mai multor utilizari didactice: ca activitate de dezghet care faciliteaza
autocunoasterea si intercunoasterea, pentru studiul unui personaj, analiza unei teme literare sau a unei probleme/
situatii, pentru evaluarea unei activitati etc.

Se poate folosi ca activitate individuald sau de grup. Daca se completeaza individual, profesorul alege, prin son-
daj, blazoanele ce vor fi prezentate colegilor de fiecare autor in parte. Dacd se completeaza in grupe de elevi, bla-
zoanele se pat expune intr-un spatiu potrivit si pot fi prezentate, pe rand, de cétre un reprezentant al fiecdrei grupe.

CONSTITUIREA SENSULUI

Profesorul anunta titlul textului si oferd cateva informatii despre autoare. Elevii pot fi intrebati dacd au mai citit
texte scrise de Adina Popescu si daca le-au placut.

Se face lectura model a textului-suport.

Se clarificd sensul cuvintelor necunoscute, dacd exista.

Pentru o bund intelegere a textului, se pot discuta referintele culturale la Alice in Tara Minunilor de Lewis Carroll
si la Marele Urias Prietenos de Roald Dahl (profesorul poate aduce la ord aceste carti, pentru a le ardta copiilor) si,
eventual, referirea la tehnologia Skype, un program care permite utilizatorilor sa efectueze gratuit convorbiri videote-
lefonice prin internet cu alti utilizatori, din toata lumea.

REFLECTIE

Impresii dupd prima lecturad

Ex. 1: Discutie privind impresiile elevilor dupa prima lecturd: se vor completa cele patru cadrane, elevii fiind
incurajati s& noteze de ce le-a placut textul, ce nu le-a placut in text, care este cel mai simpatic personaj si dacé
textul le-a amintit de ceva.

Ex. 2: Raspunsuri subiective.
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Elevilor li se va cere sa citeascd informatiile despre autoarea textului (p. 10) si s& rezolve exercitiul 3 (p. 12).

/

Lectia 2. Naratiunea. Actiunea. Timpul si spatiul (p. 13)

A. Competente specifice

2.1. Corelarea informatiilor explicite si implicite din texte literare si nonliterare, continue, discontinue si multimodale
2.3. Prezentarea unor raspunsuri personale, creative si critice pe marginea unor texte diverse

B. Continuturi
Narafiunea. Actiunea. Timpul si spatiul

Strategii de comprehensiune: reprezentdri mentale, integrarea informatiilor textului in propriul univers cognitiv si
afectiv

Interese si atitudini fatd de lecturd

14 C. Scenariul didactic
EVOCARE

Profesorul verifica tema: ce carte din biblioteca lor i-ar recomanda elevii pdianjenului-cititor din textul Adinei

Popescu. Dupa trecerea in revistd a sugestiilor, profesorul poate conduce discutia catre faptul cd multe dintre textele
preferate ale copiilor sunt, de reguld, naratiuni.

CONSTITUIREA SENSULUI
Explorare
Actiunea

Primele doud exercitii presupun o activitate complexa pe grupe. Profesorul va actualiza, impreund cu elevii,
conceptele cuvant-cheie (un substantiv sau un grup de cuvinte care numeste aspectul cel mai important dintr-un
fragment) si idee principald (enuntul prin care se transmite informatia esentiald dintr-un fragment), apoi va explica

modalitatea de rezolvare pentru exercitiile 1 si 2, conform indicatiilor din Limba si literatura romand. Clasa a Vl-a
Ex. 1: Raspunsuri posibile:

1. pdianjen, carte Alertat de tipatul fetei, pdianjenul se ascunde n cartea lui preferat3,
Alice in Tara Minunilor.

2. curatenie Mama ii reproseazd Mariei ca nu-si face curat in camera.

a. familie Pdianjenul o invidiaza pe Maria cd are o familie, chiar daca tatél este
plecat.

4. praf, carti Mama cauta paianjenul printre cartile pline de praf.

5, singur, dezordine, familie | Dupd mutarea familiei, paianjenul nu se mai simte sigur, desi il deran-
jeazad dezordinea din camera fetei, si 1i considera acum pe locatarii
casei familia lui.

6. carte, spaima Mama gaseste cartea in care se ascunde paianjenul inspdimantat.




7. fugd, Alice, bauturd Paianjenul fuge prin paginile cartii si isi imagineazé c& ii cere lui Alice
fermecatd | bdutura fermecat care s&-| faca urias.
fereastra, salvare Mama scuturd cartea pe fereastra, salvandu-l pe micul paianjen.
fir, Spiderman, familie, Agatat de un fir, pdianjenul care se crede Spiderman pleaca in lume cu
sperantd speranta sa-si gaseasca o familie doar a lui.

Ex. 2: Elevii ordoneaza ideile principale afisate pe tabla si le noteaza in caiete.
Ex. 3: Raspunsuri subiective. Discutie elev - elev, in cadrul perechilor.

Timpul si spatiul

Ex.1: Activitate pe grupe. Pastrand grupele initiale, elevii vor selecta indicii spatiali ai intAmplarii si-i vor corela cu
personajele care apar in locurile identificate.

Ex. 2 se poate rezolva concomitent, unul dintre elevii grupei fiind desemnat, de comun acord, s schiteze intr-un
desen spatiul in care se petrec intdmplarile din fragmentul repartizat.
Raspunsuri posibile:

ersonaje

Maria, paianjenul

,in camera mea’ (replica Mariei); ,in cartea mea preferatd, Alice in Tara

Minunilor, in locul acela secret dintre coperta si prima pagind" (relata-
rea paianjenului)

e Jpe scari” (relatarea paianjenului); ,in coltul acela, unde e raftul cu paianjenul, Maria, mama
carti’, ,printre carti’ (replica Mariei); ,in camerd" (replica mame)

3. ,in casa in care am venit pe lume" (relatarea paianjenului) paianjenul
,din carte’, ,de pe raft" (relatarea paianjenului), ,aici, ,camera” (replica | paianjenul, mama
mamei) ‘

g, ,camera de la etaj", ,prin colturi si prin alte locuri ferite”, ,din coltul paianjenul
meu’, ,in camera mea" (relatarea paianjenului)

6. ysraftul’, ,se intinde spre... hm... Alice in Tara Minunilor® (relatarea pdian- | mama, paianjenul
jenului)

7. ,prin paginile cartii’, ,de la un capitol la altul, de la o fraza la alta’, ,la paianjenul, lepurele de
céte o ilustratie’, ,mai departe, printre lepurele de Martie si Palarierul | Martie, Paldrierul Nebun,
Nebun', ,fatd in fatd cu Alice” (relatarea pdianjenului) Alice

8. ,afard’, ,in jos, spre o alta lume", ,in urma mea" (relatarea pdianjenului) | mama, paianjenul

9. ,pe fir', ,din copacul de deasupra mea’, ,in casa mare si veche”, ,prin paianjenul
lume” (relatarea pdianjenului)

Pentru urmatoarele exercitii se revine la activitatea frontala.

Ex. 3: Raspuns asteptat: Intdmplarea se deruleaza intr-un rastimp scurt, o dupd-amiaza de toamna (exemple
selectate: ,sa-ti tulbure somnul de dup&-amiaza“, ,afard e un soare bland de toamna").

Ex. 4: Raspunsuri posibile: Pasaje care trimit la etapele anterioare actiunii de prim-plan: ,Maria si pdrintii ei se
mutaserd in urma cu trei luni in casa in care am venit pe lume.’; ,pe vremea cand in camera de la etaj nu mai locuia
nimeni in afard de mine"; ,Maria trecuse in clasa a VI-a"; ,0datd, dupa ce a venit in vizita un coleg [..]"; ,dup-aia m-am
chinuit o zi intreagd”; ,de cand s-a mutat fata asta in camera mea, n-am mai avut o clipa de liniste".

Profesorul va implica elevii in definirea textului narativ si in prezentarea rolului indicilor de spatiu si de timp ai
actiunii (rubrica Repere).

Aplicatii

Ex. 1: Rdspuns asteptat: Actiunea din prim-plan si cea din rememorarile paianjenului se petrec in acelasi spatiu:

casa in care s-a mutat familia Mariei, cu precadere in camera pdianjenului si a fetei (exemple selectate: ,Maria si
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parintii ei se mutaserd in urma cu trei luni in casa in care am venit pe lume."; ,de cand s-a mutat fata asta in camera
mea, n-am mai avut o clipa de liniste”).

Ex. 2: Se discutd variantele propuse; fiecare dintre ele poate fi justificatd cu informatii din text.

REFLECTIE

Ex. 3: Li se propune elevilor un exercitiu de reflectie provocator, invitdndu-i s& se transpund in pielea unui regizor
care face un film pornind de la textul Un pdianjen care se crede Spiderman si care trebuie si decida cate scene va
filma, avénd in vedere actiunea, timpul si spatiul din textul-suport. Raspunsurile sunt subiective si vor trebui motivate.

TEMA
Exercitiul de la rubrica Provocdri.

Lectia 3. Naratiunea la persoana . Autorul, naratorul si personajul (pp. 14 - 15)

A. Competente specifice

2.1. Corelarea informatiilor explicite si implicite din texte literare si nonliterare, continue, discontinue si multimodale
2.3. Prezentarea unor rdspunsuri persanale, creative si critice pe marginea unor texte diverse

B. Continuturi
Naratiunea la persoana . Autorul, naratorul si personajul

Strategii de comprehensiune: reprezentdri mentale, integrarea informatiilor textului in propriul univers cognitiv si
afectiv

Interese si atitudini fatd de lecturd

C. Scenariul didactic
EVOCARE

Se verificd tema pentru acasd; benzile desenate pot fi expuse in clasd, iar profesorul va oferi feedback.

CONSTITUIREA SENSULUI
Explorare
Exercitiile de la aceastd sectiune se rezolva frontal.

Ex. 1: Raspuns asteptat pentru prima intrebare: Adina Popescu. Pentru a doua intrebare, elevii vor da rdspunsuri
personale.

Ex. 2: Raspuns asteptat: Povestitorul este micul paianjen din camera Mariei.

Ex. 3: Rdspuns asteptat: Intamplarea este relatati la persoana |, numarul singular.

Ex. 4: Raspuns asteptat: Personajele sunt paianjenul, Maria si mama ei; in cuprinsul naratiunii este amintit si tatal
Mariei, dar el este un personaj absent.

Ex. 5: Raspunsul asteptat este afirmativ. Exemplul asteptat este Bogdan, din povestirea Prietenul meu de loana
Parvulescu, text studiat in clasa a V-a, deopotrivd personaj si narator.

Rezolvarea exercitiilor va conduce |a ideea diferentei dintre autor si naratorul la persoana |.

Profesorul prezinta informatiile de la rubrica Repere (p. 14).

Aplicatii
Ex. 1: Elevii vor observa schema indicata si vor oferi rdspunsuri subiective privind diferenta dintre lumea reals si

lumea fictionald (ideea-ancora: in operele lor, autorii se inspira din realitate, pe care o modeleaza conform dorintelor
si fanteziei lor creatoare, iar produsul final tine de planul fictiunii).

Ex. 2: Raspuns asteptat: Atat naratorul, cat si personajele apartin lumii fictionale, nu celei reale. in textul studiat,
naratorul nu ar putea fi confundat cu autorul, fiindcé naratorul este un paianjen.

Ex. 3: Rdspuns asteptat: Personificarea. Raspunsuri pasibile: Un paianjen obisnuit nu vorbeste, nu citeste carti,




