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FaJd de programa anterioard, actuala programd de limba gi literatura romAnd pentru gimnaziu (vezi Anexa 7) propune

o viziune noud gi concepte n0i. Pentru a ugura inlelegerea acestora, prezentdm aici cdteva dintre cele mai importante
elemente de noutate. De asemenea, in anexe oferim gi o viziune globalS asupra programei din doud perspective impor-
tante pentru profesor: progresia competenlelor specifice de la clasa a V-a la clasa a Vlll-a (vezi Anexa 2) si progresia
continuturilor in clasele gimnaziului (vezi Anexa 3). Un profesor care inlelege contextul mai larg in care sunt plasate
competenlele $i con.tinuturlle are o viziune mai bunS gi poate reallza 0 proiectare mai coerentd a activitdjii didactice.

'Programa propune o schimbare de paradigmd: viziunea comunicativd este inlocuitd de cea a dezvoltdrii personale.
Aceasta nu inseamnd cd modelul comunicativ sau altele (precum cel literar-gramatical) nu vor fi folosite in studiul
limbii gi literaturii romane, ci doar cd vor avea o pondere mai mare strategiile didactice specifice paradigmei asumate
de programS: dezvoltarea persona 15.

Paradigma dezvoltdrii pelsonale are ca finalitate identificarea 9i dezvoltarea potenlialului de invdJare al fiecdrui
elev prin diversele discipline gcolare. lnvaJarea se obtine prin explorarea domeniilor de cunoagtere, prin invdlare prin
descoperire $i reflec-tie personalS sau prin invd{are de tip experienlial, conducdnd 1a o invd{are cu sens. Specificul
acestei paradigme raportat la disciplina limba gi literatura rom6n5 este cd pune accent pe beneficiile pe care elevul
le are in plan personal, social, cultural si academic:

. se p0ate cunoagte mai binepesine$iigi poateconstrui propriul setdevalori pe baza reflec.tiil0r asupra textelor
citite sau asupra modu lui in care inva!d; de asemenea, exerseazd s5-9i verba lizeze oral gi in scris nu doar g6ndu-

rile, ci gi emoJiile; performanlele in domeniul comunicdrii orale 9i scrise pot contribui la cregterea stimei de sine,
a increderii in sine;

. ii poate cunoa$te mai binepeceilalli gi poatestabili mai ugorrela.tii cuceilalliincadrulactivitdtil0rcepresupun
interacjiune gi cooperare (discutii pe marginea textelor, cu impdrtdgirea opiniilor; realizarea unor jocuri de rol

pentru exersarea strategiil0r de comunicare orald; selectarea elementelor lexicale sau gramaticale adecvate

rela!iei cu interlocutorii; scrierea cooperativd);
. poate cunoa$te mai bine Lumea prin textele pe care le citegte, literaregi nonliterare(explorareatextelorseface

prin valorificarea experien!elor personale gi prin stimularea reflecliei, a gandiriicritice asupra acestora);
. igi poate dezvolta creativitatea, ca urmare a faptului cdigi va exersa potenjialulcreativin cadrul unor activitdti

din roate domeriile d sc:plinei;
. poate folosi achizlliile din domeniul limbii pentru a comunica clar, corect gi adecvat contextului, astfel inciit

sE qi facd inlelese intenJiile de comunicare 9i sd aib6 efect asupra receptorului;
. poate avea rezultate gcolare mai bune la toate disciplinele, dacd stdp6negte bine strategiile de comunicare

orald 9i scrisS.

: in programa actualS, domeniile disciplinei sunt:

a. comunicare oral6;

b. lecturS;

c. comunlcare scrise;

d. elemente de construclie a comunicdrii;

e. elemente de interculturalitate.
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Pentru fiecare dintre ele, existb cete 0 c0mpetenld general6, competen!e specifice gi c0ntinuturi ale invd16rii. Noutdlile
c0nstrucliei cuniculare actuale constau atAt in modul de configurare a d0meniil0r tradilionale ale maternei (limbd, oral,
redactare, lecturd), cet gi'in inc uderea unui nou domeniu: intercultura itatea. Ne vom referi pe scurt la provocbri e pe care
le aduce noul curriculum in cadrul fiecdrui domeniu, subliniind noutdlile prezente in programa clasei a Vl-a.

in DOMENIUL COI\lUNlCARl ORALE, noutatea constb in configurarea acestei competen.te. in programa actualS, nu
mai existd competente generale distincte pentru receptare gi producere. in schimb, c0mpetenla generalS de comu,
nicare Orai5, competenla generald 1, are asociate patru competen.te specifice, care pot fi clasificate astfel:

' doud competenle specifice pentru producerea textulul Ora (1.1. Rezumarea, pe baza informalitlor explicite $i impli-
cite, a unot pasaje din diverse ttpuri de texte orale narative, monalogate gi dialogate,l .2. Prezentarea unor informalii,
ldei sent/,nente.sl puncte de vedere in texte orale, participdnd la disculii pe diverse teme sau pornind de la textele
cltite/ ascultate),

' o competen!6 specificd pentru interacliune (1.4. Participarea la interac,tiuni vetbale simple, cu mai nulli interlacu-
tori, avAnd in vedere cantitatea $t relevanla informa,tiei transmlse pi primlte);

' o competenlS specificd valabilS atet pentru receptare, cat gi pentru producere si interacliune (1.3. Adecvarea co
municdrti nonverhale gi paraverbale la a situalie datd, evidenliind ideile qi atitudinite, in situalii de conunicare fald
in fald sau nediatd).

La nivelul c0nlinuturilor, programa de gimnaziu nu aduce noutdli spectaculoase, ci mai degrabd precizdri utile pentru
reallzarea activitdli or de invdlare (a se vedea modul in care sunt detaLiate conlinuturi precum regulile de acces la cuvAnt
sau strategiile de ascultare activd).

Domeniul comunlcdrii orale este construit in juru actelor de imbaj (concept care fusese scos la un rn0ment dat
din programa anterioard, in cursul uneia dintre revizuirrle succesive).

Concept de bazd al pragmatic i, actul de limbaj poate ft analizat din trei perspective.

'ca enunJ cu o anumitd structurd foneticd, gramaticald gi semantic6, independent de un c0ntext comunicativ
(act locuyionar),

' ca asoclere dintre un conl nut propozrlronal gi 0 anumitd intenlie comunicatlvd a emttdtorului, recunoscutb ca
atare de receptor (act ilacu,tionar), un enunl este considerat reugit sau nereugit in funclie de felul 

'in 
care recep

torulin1elege enuntul (in mod corect sau in mod incorect), intr-un anurnlt context comunicativ (aserltune, ordtn,
prom siune, rugdminte, scuz; etc.),

'ca strategte a emildtoru ui pentru a obllne un anumrt efect d n partea receptorulu (act perloculionar); un enunt
poate fr considerat eficient sau inefic ent dacb a avut, in pla n real, efectul scontat de emitdtor, ceea ce presupu
ne mecanisme exterioare planulu verbal.

,Comunicarea verbald pune in funcliune nu numai filtrul g ramatlcalitdlii al cdrui m0d de actiune a constituit
obiectul permanent a preocupdril llngvigtllor , ci 9i fi tru reugitei gi al eficienJei. Existd deci enunluri corecte sau

incorecte sub aspect gramatrcal, dar enun!urile corecte pot fi reu$ite sau nereusite, dupd cum formu area aleasd
de emildtor permite sau nu receptorulul sb sesizeze intenJiile cu care au fost r0s1ite, iar enunluri e reug te, la 16ndu

lor, pot fl eficiente sau lneficiente, dupd cum au asupra receptorului efectul dorit de emit6tor, modiflciAndu-i in mod
corespunzdtor cornportarea, ideile sau sentimentele." (Liliana lonescu Ruxdndoiu, Naraltune si dialog in praza roma-
tleasca', Bucuregti, Editura Academiei Rom6ne, T 991, p. 1 T )

C0nceptul de act de vorbire este identificat cu acela de act ilocu!ionar, cdci componenta locu'!ionard constituie
obiectul destudiua gramatici , iar dimensiunea perlocu{ronarb este exterioard enunlului propriu-zis (cf. rlcflonar de
gtiin,te ale limbii, Nemlra, 2001, p. 16).

n
d Profesorul va construi activitdti de invdlare (prezentdri simple, jocurl de rol cu doi participanti, analize ale unor

secvenle video sau audio) prin care elevii sd performeze diverse acte de limbaj indicate in programe, fbrb folosirea
metalimbajului specific. Elevii vor fi pu$i in situa.tia de a produce diverse structuri lingvistice, exprim6nd intenlii
comunicative diferite gi invd!6nd sd observe efectul propriilor vorbe asupra celorlalli. in primul rdnd, profesorul le

va oferi elevilor modele sau sugestii pentru cum pot fi exprimate direct sau indirect intentiile comunicative. Ap0i,
ii va indruma pe elevi sd analizeze intenlia 9i efectele unei comunic6n sau felul in care sunt structurate lingvistic
diferite tipuri de enun!uri. Activitdlile de evaiuare gi de refleclie de dupd activitdllle de comunicare oralS conduc la

in!elegerea in profunzime a modului in care func{ioneazd limbajul. Profesorul va gdsi in lucrarea Llmba $i literatura
ramAnd. Clasa a yi-a criterii de evaluare pentru toate activitdtile de comunicare orald propuse. in prezentul ghid, sunt
oferite sugestii detaliate pentru organizarea activit6lil0r specifice acestul d0meniu.



Una dintre noutelile de la clasa a Vl-a in domeniul comunicdrii orale este contexlulde camunicare, concept abordat'in
prima unitate a cdrlii (pp. 22 - 23), punrindu-se accentul asupra rolului sdu esenlial in procesui comunicdrii.

Contextul de comunicare reprezintd ansamblul factoril0r care, dincolo de sensurile generate de structura lingvis-
ticA a unui enunt, afecteaz6 semnificatia acestuia.

Contextul comunicativ este determinat de trei componenle (cf. Diclionar de $tiinle a/e /rnrbll, Nemira, 200'1, p. 138):

a. datele/informaliile privitoare la circumstanlele comunrcbrii gi la persoanele care participb la comunicare (con-

textul situajional sau c0mponenta sociologicd):
o iocul si monentul comuticdri ;

o identitatea participan!ilor la comunicare, statutul l0r social;

b. supozilii despre ceea ce interlocutorii gtiu sau considerd de la sine inleles, despre opiniile 9i intenliile l0r in
situa!ia datd (componenta psihologicd);

c. locul in care apare enunlul in ansamblul discursiv din care face parte - la inceput, la mijloc, la final (compo-
nenta linqvistice).

Contextul cornunicativ nu trebuie confundat cu ,c0ntextul" definit de Roman Jakobson. in teoria lui Jakobson,
contextul este unul dintre cei gase parametri esenjiali ai comunicdrii verbale gi are in vedere aspectul la care se
re'erb mesa. u I, referentul acestuia.

lui Adam, care mentioneazd prezenla, inlro secvenld dialogat5, a unei pdqi fatice introductive, de deschidere (salut,
prezentare, dupd caz), gi a unei perli fatice frnale, de inchidere a convetsa.tie;, intre care se situeazd partea consis-
tentd, de mijloc, a negocierii, a schimbului de idei ori de informatii. in cazul unei argumentdri (tip de text ce apare
in programa clasei a Vl-a), este important ca elevii sd stie cd argumentele se aranleazd dtnspre cele slabe spre cele

mai puternice.

0 noutate a programei in domeniu! oralu ui este exp marea adecvatd a emoliilor. Acest nou continut este in acord cu

modelul dezvo tdrii personale, pentru cd stimuleazA autocun0a$terea. ldentificarea gi verbalizarea emolii or poate duce gi

la o mai bund gestionare a acestora. Pentru clasa a Vl-a, programa prevede con!inutul ,lnteligenla emolional6. exprimarea

adecvatd a emotiilor'.

Emoliile sunt trdiri de scurtd duratd gi de 0 intensitate care variazd, reaciii firegti la situa_tiile $i evenimenteJe din

viala unei persoane. lt/odul in care cineva'igi manifestd emoliile !ine de identitatea personalS. Reprimarea emo.tiilor

a fost consideratd ixultd vreme un semn al bunei cre$teri, dar studiile de psihologle dln ultimii ani au atras atenlia

asupra faptului cA gestionarea defectuoasd a emo!iilor este periculoasd. Exprirnarea emoliilor line de intellgenla

emolionald, de capacitatea unei persoane de a recunoagle, de a gestiona corect 9i de a-gi exprima trdirile, astfel
inciAt sd fle in armonle cu sine gi cu lumea din jur.

lnteligenla emolionali este un concept relativ recent, prima utilizare oficiald a termenulul apd16nd in studiiLe a

doi universitari americani, specialigti in psihoLogie, John Mayer gi Peter Salovey (1990). Deja in anii '80, studiile lui

Howard Gardner ardtasere cd dezvoltarea abilitdlilor cognitive (lQ) nu este sufrciente pentru reuglta in vial6 a unui

individ. factoriiemolionali conteazd la fel de mult ca factorii intelectua i. lVeritulde a fi impus noliunea de inteligenlS

emolionala (lE) gi de a fi conceptualrzat axele ei principale ii revine insd lui Daniel Goleman, psiholog comportamental
gi jurnalist pe teme gtiintifice, in 1995: ,De fapt, avem doud minJi, una care g6ndegte $i una care simte. Aceste doud

moduri fundamental diferite de cunoagtere interactioneazd pentru a crea viala noastrb mintalS. Mintea ra{ional6

este modul de comprehensiune de care suntem cel mar congtienli: mai proeminent in starea de trezie, operdnd cu

96nduri, capabilsd cdntdreascd gi sd reflecteze. Dar pe 16ngb acesta mai existd gi un alt sistem de cunoagtere, unul

impulsiv 9i foarte puternic, chiar dacd uneori llogic - mintea emolionald." (Daniel Goleman, Inteligenla emolionald,

Bucure$ti, Editura Curtea Veche,2008, traducere de lrina-|\/argareta Nistor, p. 35)
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Inteligenla emoliona 5 reunegte trei comp0nente principale:

1. can$tienttzarea de slne, care inseamnd, pentru un individ, capacitatea de a se observa, de a identifica emolii e $l
sentimentele persona e, stdpenirea unuivocabular al sentimente or; cunoagterea relaliei dintre g6nduri, sentimente
s reactii; acceptarea de sine, cu recun0agterea realistd a punctelor tari gi a cel0r slabe; capacitatea de a rdde de sine.

2. gestionarea emoliilor (autocontrolul emofional), care reprezintd capacitatea de a c0ntr0la sentimentele gi stdri e

negative (m6nia, frica, nelrn gtea, trlstelea, stresul, descurajarea) 9i de a gdsi cele mar bune cdi pentru rezolvarea
problemeior $i luarea decizii or, de exempLu controlarea impu surilor, stabi irea scopurilor, identificarea actiunil0r
a ternative, anticiparea consecintelor.

3. enpatia, care presupune capacrtatea de a inlelege sentimente e $i trdirile a tora, precum si de a aborda o

situatie din perspectlva lor, aprecierea dlferenlei de atltudine/simlire a oamenilor fa15 de anumite ucrun.

Aviand aceaste bazd, indivldul poate dezvo ta competenie sociale $i civ ce. cunogtin!e, practici gi cornportamente
care au ca scop integrarea ln socletate si reu;lta profesiona d 9i sociald, exersarea llbertdtii indlviduale in dep ina

congtiinl6 a drepturi or ceorlal{i. Scopul final este pregdtirea elevilor pentru a trdi armonios alSturi de ceilalti,
insugindu-gi pr0gresiv regu ie societdjii.llne agadar de educalia erno! onald capacitatea fiecbruielev:

- de a comunica gi de a lucra in echipd (sd gtie sA asculte, sd-$i va 0rizeze punctele de vedere, sd negocieze, sd

caute consensul, sd-gi 
'indeplineascd 

sarcini e stabilite in grup, sd se lmpllce'inrun proiect c0 ectiv sd facd schimb
de informalii, sd slabi eascd etape $i prl0ritdtl);

- de a evalua consecinlele acliuni 0r sa e (sd $i identifice stdri e, impresii e gi emoliile, sd se afirme in mod

constructiv, sd antlcipeze urmdrile unui anumit c0mportament);
de a se respecta pe sine gi pe cellalli (sd fle politicos $l tolerant, sd refuze prejudecbtlle, stereotipurile si

discrimindrile, sd rezo ve conflictele fdrd sd apeleze la violenld, sd fie responsabi si so idar);
- de a se automotiva (sd aibd incredere in sine, sd gi valorlfice potenlialuL, sd treacd de la idei la fapte, sd fie

hotir6t, sd ia decizii, s6-gi asume riscuri in rnod con$tient, sd urmdreascd un obiectiv cu energie $i perseveren!d);

de a gi constru propriile opinil, de a judeca el insusi.

n
H Profesorul va avea in vedere modulin care eleviiigi exprimd, igi analizeazd giigi controleazd emoliile, atitudinile

l0r comunicative in diverse contexte, comportamentul in cadrul unui proiect de grup. 0 activitate posibild este
Punctul dep m ajutor enational (Limba gi literatura romAnd. Clasa a y a, pagina 131), care presupune identificarea
unor solulii pozitive la probleme emo!ionale.

D0MENlULLECTURlladucemai multe noutdli, men ite sd motlveze elevil pentru lecturd $l sd e formeze competenle
de ecturd pe termen lung. Paradigma dezvoltdrii personale presupune, din perspectiva aceasta, receptarea activd
a textulur, pe baza unui dialog autentic intre text gi cititor, a unei tranzaclii a crtitorului cu textul, pentru a ajunge la

construirea semniflcaliilor.



Modelul dezvoltbrii personale sau al orientdrii cdtre cititor, adaptat domeniului lecturii, este prezentat comparativ
in tabelul '1.

fabelul 1. Aspecte curriculare a e ce or pairu paradiqme de studiu al literatur i,

adaptare dupd 0ngstad et a . (2004), Verb00rd (2005), Rljlaarsdam & Janssen (1996),

Sawyer & Van de Vef (2007), Wrtte et al. (2006)

Prima n0utate, consonantd cu modelul dezvoitdrii personale, esle abordarea tematicd a textelor,ln acord cu inte-
resele grupului de v6rstd vizat.

Finalitatea studiului Competente culturale Con$tiintd estetic; Conqtiintd sociald Dezvoltare personald

Con!inuturi
lstoria literatur'i,
curenle culturale

(alte arte)

Teoria literaturii, stil,
structura textului,

semniflcalii
(alte arte)

Probleme etice,
sociale, politice, opinia
cilitorului, percepiiile

elevilor

Experienld personald,
perceptiile elevilor,
opinia cititorului

(alte arte)

Abordarea textelor Conlext literar
(epoci, biografie)

Aspecte formale
ale textului (analizd

slructurald, analizd
stilisticd, analizd

hermeneutici)

Contexte nonliterare,

opinia cititorului
Opiniile cititorilor

Criterii de seleclie
a textelor Canonul national

Valori estetice
tecunoscute

Teme relevante pentru

varsta elevilor
Preferin,lele gi

interesele e evilor

Managementul clasei
Audierea prele0erilor

profesorului
Disculiifrontale,

redactare
Discu_tii frontale,
disculiiin grup

Disculiiin grup

Rolul profesorului Expert, transmitdtor
Expert, modeleazd

analiza literarE
Liderul discutiilor

Ghid, faci itator,

stimulator

Evaluare
Reproducerea

cuno$tintelor
Deprinderi de analizd

literard

Cunoagterea

contextului social al

literaturii, formularea
de respunsuri

personale

Formularea de

opinil, evaluarea

textelor literare $i
exprimarea proprillor
judecdti, dezvoliarea
competenlei iterare

CENTRANE PE CONTIi{UTUNI CENTRARE PE ELEV

Abordarea tematice presupune sd fie pusd in prim-planu1 receptdrli unui text injelegerea acestuia si sd se cgn-
struiascd semnificalii privitoare la tema centralS sau la subteme e textului. Aceea$i temb poate fi ilustratd prin texte
literare 9i nonliterare $i poate fi suslinutd prin alte limbaje. vizual, s0nor etc. Provocarea pentru autgrii de manuale

9i pentru profesori este sd gSseascA teme de interes pentru elevi gi, poate $i mai dificil, texte adecvate profilului de
cilitor al elevi or dintro anu11itd c asd.

Tematica propusd in programd cregte in dificultate de la un an de studiu Ia altul:. Clasa a V-a. Eu gi untversul meu familiar,
. Clasa a Yl-a. Eu gt lumea din jurul meu;
. Clasa a Vll-a )rizonturile lunii $i ale cunoa$terii,. Clasa a Vlll-a Refleclii asupra lumii.

Abordarea tematicd asigurd $i o abordare integratd a celor cinci domenii ale disciplinei in cadrul unei unitdti de
invdtare.
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0 alte noutate care derive din noua paradigmd pentru care s a Optat in programa actuald este introducerea un0r
nat netode de abordare a literaturii. rdspunsul personal (personai response, in englezd), rdspunsul ctitic qi riispunsui
creativ.

Rispunsul personal - cititorul igi exprimd ideile, sentimentele gi emoliile generate de textele citite gi face co-
nexiuni cu propriile experienle de viatd sau cu alte texte pe care le'a citit gi care pot fi asociate cu textulstudiat.

n
3 Rdspunsrrl personal poare fi oral, atunci cdnd elevii vorbesc despre reacliile lor fal; de textul citit, in grupuri

mici sau in faja inlregii clase, sau c6nd fac o prezentare de carte, evidenliind ce le-a pldcut sau ce nu le-a plScut,
pentru a starni curiozhalea colegilor de crasd. tlevii p0l se consemneze un rdspuns personalintr-un jurnal de lecturd

Iurnal cu dubl5 intrare, de exemplu), in care selecteazd fragmentele preferate sau neclare gi igi exprimd un punct de
vedere fafd de eie. Ei isi pot impdrtdsi aceste reaclii pentru a incerca sd inleleag5 ce anume determind pdreri diferite
ale cititorilor. Este recomandabil ca elevii sd fie incurajali sd scrie despre experientele personale pe care le pol asocia
cu situalii din textele citite, pentru cd in felul acesta vor rejine gi vor inlelege in profunzime ceea ce citesc. De ase-
menea, rdspunsul personal poate sd evident'eze asocierea d;ntre texlul citrt gi alte texte pe o lemd asemdnatoare,
cu un stil apropiat, un alt text scris de acelagi autor etc.

RAspunsul critic - cititorul i9i exprimd 9i exp icd/argumenteazd un punct de vedere, va orific6ndu-$i cunogtin.tele
privind limbajul, structurile textuale, stilul, conceptele de teorie llterard. in acest caz, crtitoru citeaza aspecte re evante
din text pentru a-$r susline interpretdrile, folose$te in mod con$tient strategiile de lecturd gi evalueazb textele pe care
e citegte. Acest tip de rbspuns solicitd abilitatea crlitoru uide a fo osi logica, ralionamentul, rezo varea de probleme
gi uarea deciz iior. Cititorulinvald sd 19i sprijine intotdeauna judecdtile pe exemple din text.

fi
H Proleso'ula'e un rol importantiraconcepeintrebdridelipinferential si probtemaLilant 1Dece...?ince mdsuria

este posrbtl ...?, Cum este mai bine ...?, Ce ar ft dacd ...?), care sd stimuleze 96ndirea criticd a elevilor. De asemenea,

activitS!i de tipul comparare a doud personaje/texte/stiluri, secvenle centrate pe inlelegerea unor c0ncepte de teoria
literaturii pot stimula rdspunsul critic.

Rispunsul creativ - cititorul igi exprimd inlelegerea textulur prin produse artistlce diverse: desen, joc de roL sau

dramatizare, crearea unor diagrame sau a unui poster, scrierea unui aLt text (cu un a t final, dln altd perspectivd),

mirnd etc. Prin acest tip de rdspuns, elevli construiesc semnificatlile textului intr un mod care conduce La o'inlelegere
de profunzime.

rll

H Profesorul va putea folosi intrebdri de tipul: Cum ili imaginezi ...?, Ce ai schinba dacd ...? Cum poli transpune

textulin alt linbaj? etc. in lucrare existd sugestii pentru rdspunsuri creative in rubricile Provociirl qi Deschlderi. Ghidul

oferd, de asemenea, variante pentru activitbtile de tip creativ.

Spre deosebire de vechea programS, cea actuald nu mai insistA asupra genurilor gi speclilot in sensul cb profesorii nu

,0r mai preda trdsdturile unor specri gi elevilor nu i se vor mal cere argumentdri de tipul Demonstreazd cd textul x este un

:astel/o legendd elc.
Indica_tiile privind textele privesc doud tipuri de clasificbri: una care are in vedere tipurile textuale si a ta care se bazea-

zd pe formatul textelor.

a. Tipurile textuale indrcate pentru clasa a Vl-a sunt. narativul, descriptivul, expLicativul, care figureazd 9 in programa

:lasei a V a, gi argumentativul $i textuldial0gat, ca noute!i ale acestei clase.

Plec6nd de la analiza structurilor diverse $i complexe ale textelor, Jean-[/ichel Adam (Les textes, types et pro-

lotypes, Nathan, 2001) argumenteazd cd este imposibil de stabilit 0 tip0 0gie textualS care sb acopere aceastd va

rietate. Totugi, in ofce text pot fi reperate segmente mici, compuse din mai multe fraze, care au anumite trdsdturi
ce le fac recognoscibile. Adam descrie un numdr de cincl secven!e prototlpice care apar atet in texte e literare, cdt
gr in cele nonliterare. Acestea sunt: secvenla narativS, secven_ta descriptivS, secventa argumentativd, secvenla expli-
cativd gi cea dia Logatd.

rr

a
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Leclia 1. Familiarizarea cu textul Ur pdianjen carc se crede Spideman de Adina Popescu (pp. 10 - 12)

A. Competen!e specifice

2.3. Prezentarea unor rdspunsuri personale, creative gi critice pe marglnea unor texte diverse

B. Conlinuturi

Texlul narativ literar in prozb

Strategii de comprehensiune: impbrtdqirea impresiilor de lecturE

Interese gi atitudini fale de lecturd

C. Scenariul didactic
EVOCARE

Activitd ,ti de prelecturd

Ex. 1: Brainstorming - elevii sunt invitali sd noteze in caiete primele ideii imagini pe care le asociazd cuv6ntului
acasa'. Rdspunsurile, notate pe tabld de cdtre profesor, ar putea fi grupate pe mai multe axe tem aIice. membrii fami-
Iiei, obiceiuri, sentimente, obiecte dragi, antmale de companie elc.

Ex. 2: Activitale individuald. Elevii vor avea la dispozi{ie timpul necesar pentru crearea unui blazon al familiei,
conform indica{iilor Profesorul va numi 3 - 4 elevi care s5-$i prezinte desenul in faJa clasei. Blazonulva fi inclus in
portofoliul personal.

zA mai

CONSTITUIREA SENSULUI

Profesorul anunl6 tillul textului gi oferd c6teva informalii despre autoare. Elevii pot fi intrebati dacd au mai citit
texte scrise de Adina Popescu $i dacd le'au plbcut.

Se face lectura model a textului-suport.

Se clarificd sensul cuvintelor necunoscute, dacd existd.

Pentru o bund inlelegere a textului, se pot discuta referinlele culturale la //lce in Tara Minunilor de Lewis Carroll
gi la Marele Uria$ Prietenos de Roald Dahl (profesorul poate aduce la ord aceste cdr1i, pentru a le arbta copiilor) 9i,
eventual, referirea la tehnologia Skype, un prograrn care permite utilizatoril0r sd efectueze gratuit convorbiri videote-

lefonice prin internet cu alli utilizatori, din toate lumea.

REFLECTIE

lmptesii dupd prima leclud
Ex. 1: DiscuJie privind impresiile elevilor dupd prima lecturd: se vor completa cele patru cadrane, elevii fiind

incuralali sd noteze de ce le-a plScut textul, ce nu le-a placut'in text, care este cel mai simpatic personaj gi dacd

textul le-a aminlit de ceva.

Ex. 2: Rdspunsuri subiective.

Prezentdm in continuare c6teva

variante de rezolvare a prime-

lor doud exercilii, realizate de

unul dintre autorii Iucrdrii (Horia

Corcheg) cu elevii sdi.

lbi
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Elevilor li se va cere sd citeascd informaliile despre autOarea textului (p. 10) gi sd rezolve exerciliul 3 (p. 12).

Leclia 2. Naraliunea. Acliunea. Timpul 9i spatiul (p. 13)

A. Co'nperer!e specilice

2.1. Corelarea informaiiil0r explicite $i implicite din texte literare gi nonliterare, continue, discontinue si muitimodale
2.3. Prezentarea unor rdspunsuri personale, creative gi critice pe marginea unor texte diverse

B. Conlinuturi
Naratiunea. Acliunea. Timpul gi spaliul
Strategii de comprehensiune: reprezentbri mentale, integrarea informaliilor textului in propriul univers cognitiv $i

afectiv

Interese $i atitudini fald de lecturb

C. Scenariul didactic

EVOCARE

Profesorul verifice tema. ce carte din biblioteca lor i-ar recomanda elevii pdianjenului-cititor din textul Adinei

P0pescu. Dupd trecerea in revistd a sugestiilor, profesorul poate conduce disculia cdtre faptul cd multe dintre textele
preferate ale copiilor sunt, de regul6, naraliunl.

CONSTITUIREA SENSULUI

Explorare

Ac!iunea
Primele doud exercitii presupun o activitate complexd pe grupe. Profesorul va actualiza, impreund cu elevii,

conceptele cuvenrcheie (un substantiv sau un grup de cuvinte care nume$te aspectul cel mai important dintr un

fragment) Si idee principald (enunlul prin care se transmite informalia esenliald dintrun fragment), apoi va explica

modalitatea de rezolvare pentru exerciliile 1 gi 2, conform indicaJiilor din Limba 9t literatura romdnd. Clasa a Vl-a.

Ex. 1: Rdspunsuri posibile.

pdianjen, carte Alertat de lipdtul fetei, pdianlenul se ascunde in cartea lui preferatd,

zE Mariei cd nu-si face curat in camerd

Pdianjenul o invidiazd pe l\i aria cb are o familie, chiar dacd tatdl este

Mama cautd Ddianienul tre cdrtile oline de

singur, dezordine, familie Dupd mutarea familiei, pdianjenul nu se mai simte sigur, degi il deran-
jeazd dezordinea din camera fetei, gi ii constderd acum pe locatarii
casei familia lui

l\,4ama e cartea in care se ascunde nul im6ntat.



1. fugd, Alice, beuturd

fermecatb

Pdianjenul fuge prin paginile cdrlil $i igi imagineazd cd ii cere lui Alice

bdutu'a fermecatd care sd-l facd urias.

8. fereastrS, salvare IVama scJturd cartea pe fereasrrd, salvandl-l pe micul pbianjen.

9. fir, Spiderman, familie,

speran.td

Agdtat de un fir, pdianjenul care se crede Spiderman pleacb in lume cu

speranta sd-$i qdseascb o familie doar a lui.

Ex. 2: Elevii ordoneazd ideile principale afigate pe tabld gi le noteazb in caiete.

Ex. 3: Rdspunsuri subiective. Disculie elev - elev, in cadrul perechilor.

Timpul 9i spaliul
Ex.1: Activitate pe grupe. Pdstr6nd grupele iniliale, elevii vor selecta indicii spaliali ai intAmpldrii gi-i vor corela cu

personajele care apar in locurile identificate.
Ex. 2 se poate rezolva concomitent, unul dintre elevii grupei fiind desemnat, de comun acord, sd schiteze intr-un

desen spaliul in care se petrec intemplSrile din fragmentul repartizat.

Rdspunsuri posibile:

Pentru urmdtoarele exerci{ii se revine 1a activitatea frontalS.

Ex. 3. Rdspuns a$teptat. intemplarea se deruleazd intrun restimp scurt, o dupd-amlazd de toamnd (exemple

selectate. ,,sd-ji tulbure somnul de dupS-amiazd", ,,afard e un soare bl6nd de toamnd').

Ex. 4: Rdspunsuri posibile: Pasaje care trimit la etapele anterioare ac!iunii de prim-plan: ,Maria $i pdrinlii ei se

mutaserd in urmd cu trei luniin casa in care am venit pe lume.'; ,pe vremea c6nd in camera de la etaj nu mai locuia

nimeni in afard de mine', ,lVaria trecuse in clasa a Vl-a'; 
"0dat5, 

dupd ce a venit in vizitd un coleg I...1'; ,dup-aia m-am

chinuit o zi inlreag5"; ,de cdnd s a mutat fata asta in camera mea, n am mai avut o clipd de lini9te".

Profesorul va implica elevii in deflnirea textului narativ $i in prezentarea rolului indicilor de spaJiu gi de timp ai

acliunii (rubrica Repere).

Aplicalii

Ex. 1: Rdspuns a$teptat: Actiunea din prim-plan 9i cea din rememordrile pdianjenului se petrec in acelagi spaliu:

casa in care s-a mutat familia Mariei, cu precddere in camera pdianjenului gi a fetei (exemple selectate: 
"l\,4aria 

gi

"in camera mea" (replica l\lariei); 
"in 

carlea mea preferall, Alice in 
-fara

Minunilot,in locul acela secret dintre copertd si prima pagind" (relata-
Maria, pd ranjenul

,,pe scdri" (relatarea pEianjenului); ,,in col!ul acela, unde e raftul cu

lica Marrei); ,in camera'

,,'r casa T care an venilpe ,une'(relatarea

,din carte",,de pe raft'(relatarea pdianjenului),,aici",,,camerd'(replica p6ianjenul, mama

,,camera de la etaj",,,prin colluri 9i prin alte locuri ferite",,din c0llu1

meu",,,in camera rnea" (relatarea pdianienul
pdianjenul

,raftul",,,se intinde spre... hm...,4/lce in Tara Minunilo( (relatarea pdian-

enului)

,prin paginile cdr_tii',,de la un capitol la altul, de la o frazd la alta",,la

c6te 0 ilustralie", ,,mai departe, printre lepurele de Martie gi PSlSrierul

Nebun'',,,latd rn'at5 cu Alice. (reratarea pdianjenulu

pdianjenul, lepurele de

Martie, Pd ldrieru I Nebun,

Alice

o all5 lume",,,in urma rnea (re,atarea pdianjenur.r

"pe 
fir",,,din copacul de deasupra mea',,in casa mare gi veche",,,prin

lume'frelatarea



pdrinlii ei se mutaserd in urm5 cu trei luni in casa in care am venit pe lume."; ,de c6nd s-a mutat fata asta in camera
mea,n-am mai avut o clipd de linigte").

Ex. 2: se discuta variantele propuse; fiecare dintre ele poate fijustificatd cu informalii din text.

REFLECTIE

Ex. 3: Li se propune elevilor un exerciliu de reflecJie provocator, invit6ndu-i sd se transpunS'in pielea unut regizor
care face un film pornind de la textul IJn pdianjen care se crede Splderman 9i care trebuie sd decidd cate scene va
filma, avdnd 

'in 
vedere acliunea, timpul si spa{iul din textul-suport. Respunsurile sunt subiective si vor trebui m0tivate.

TEMA

Exerciliul de la rubrica Pravacdri.

Leclia 3. Naraliunea la persoana l. Autorul, naratorul 9i personajul (pp. 1a - 1S)

A. Competenle specifice
2'1. Corelarea lnformatiilor explicite $i implicite din texte literare gi nonliterare, continue, discontinue si multimodale
2.3. Prezentarea unor rdspunsuri personale, creative gi critice pe marginea unor texte diverse

B. Con_tinuturi

Nara!iunea la persoana L Autorul, naratorul 9i personajul

Strategii de comprehensiune: reprezentdri mentale, integrarea informaliilor textului in propriul univers coqnitiv si
afectiv

Interese gi atitudini fald 0e lectu.ii

C. Scenariuldidactic

EVOCART

Se verificd tema pentru acasd, benzile desenate pot fi expuse in clasd, iar profesorul va oferi feedback.

CONSTITUIREA SENSULUI

Explorare

Exercitiiie de la aceastd seciiune se rezolvd frontal.
Ex. l: Rdspuns agteptat pentru prima lntrebare: Adina Popescu. Pentru a d0ua intrebare, elevii vor da rdspunsuri

personale.

Ex.2: R6spuns agteptat: Povestitorul este micul pdianjen din camera l\lariei.
Ex. 3: Rdspuns agteptat:intamplarea este relatatd la persoana l, numdrui singular.
Ex. 4: Rdspuns a$teptat: Personajele sunt pbianjenul, Maria 9i mama ei;in cuprinsul naraliunii esle amintit $i tatdl

Mariei, dar el este un personaj absent.

Ex. 5: Rdspunsul agteptat este afirmativ. Exemplul a$teptat este Bogdan, din povestirea Pdetenul meu de l0ana
Pervulescu, text studiat in clasa a V-a, deopotrivb personaj si narator.

Rezolvarea exerciliilor va conduce la ideea diferenJei dintre autor 9i naratorul la persoana L

Profesorul prezintd informaliile de la rubrica Repere (p. 14).

Aplicalii
Ex. 1: Elevli vor observa schema indicatd gi vor oferi rdspunsuri subiective privind diferenla dintre lumea realS gi

lumea ficlionalS (ideea-ancor5. in operele lor, autorii se inspird din realitate, pe care o modeleazb conform dorintelor
gi fanteziei lor creatoare, iar produsul final !ine de planul ficJiunii).

Ex. 2: Rdspuns a$teptat: Atet naratorul, cat $i personajele apartin lumii ficlionale, nu celei reale. in textul studiat,
naratorul nu ar putea fi confundat cu autorul, fiindcd naratorul este un pdianjen.

Ex. 3: Rdspuns agteptat: Pers0nificarea. Rdspunsuri posibile: Un pdianjen obignuit nu vorbegte, nu cite$te cdr'!i,
nu-9i doregte sd se integreze intr-o fami ie de oameni etc.


